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RESUMO

Este artigo € parte de um Trabalho Final de Curso (TFC) da Especializacdo em Matemética
para o Ensino Fundamental do Campus-IV, da UFPB. O TFC constituiu-se em um projeto de
intervencdo para uma turma do 5° Ano de uma Escola Municipal de Rio Tinto/PB. Antes da
elaboracao do projeto de intervencao, aplicamos uma avaliagao diagndstica, com a intencéo de
identificarmos as dificuldades educacionais em Matematica dos alunos. Os resultados
apresentados nesta avaliacao diagnostica serdo objeto de andlise e reflexdo neste texto. Como
instrumento de diagndstico aplicamos duas situa¢des-problema. Percebemos a dificuldade dos
alunos em interpretar os enunciados das situacdes-problema, consequentemente em
soluciona-las, como também em expressar através da escrita, seus processos de pensamento
para resolver as situacdes-problema propostas. Acreditamos que por meio da escrita, os alunos
tém condi¢cBes de refletirem sobre 0s conceitos matematicos estudados e os procedimentos
adotados para a resolucéo das atividades Matematicas trabalhadas.

Palavras - chaves: Matematica, Leitura e Escrita.

ABSTRACT

This paper is part of a final project for a Math specialization course in Child Education of UFPB,
Campus IV. It consisted of an intervention project for a 5" grade class of a city school from Rio
Tinto city, located on Paraiba state. Before the elaboration of the project, we applied a
diagnostic test, intending to identify the learning difficulties students had in math. The results
obtained on the test are going to be analyzed and studied on this text. We used two problem
situations as a diagnostic tool. We realized that the students have difficulties to interpret the
questions, and to solve them in consequence. They also have problems to express themselves
when writing the thinking process they used to solve the proposed problem situations. We
believe that using writing the students have the capability to think about the mathematical
concepts they studied and the procedures used to solve the activities proposed to them.

Key-words: Math, Reading and Writing
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1. Introducéo

O presente texto é parte de um Trabalho Final de Curso (TFC) da
Especializacdo em Matematica para o Ensino Fundamental do Campus-IV, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), intitulado: Leitura e Escrita:
atividades matematicas para o 5° Ano do Ensino Fundamental. O TFC
constituiu-se em um projeto de intervencdo para uma turma do 5° Ano do
Ensino Fundamental, composta por 24 alunos, com faixa etaria entre 9 e 12
anos de idade, no turno da manha de uma escola municipal situada no
municipio de Rio Tinto/PB.

Anteriormente a elaboracdo do projeto de intervencdo TFC, aplicamos
uma avaliacdo diagnéstica na turma locus de investigacdo, com a intencdo de
identificarmos as dificuldades dos alunos em resolver situacdes-problema, em
interpretar 0 contexto que a situagao traz e em expressar posteriormente 0s
seus raciocinios para a resolucéo de tais situacdes, por meio da escrita textual.
Os resultados apresentados nesta avaliacdo diagndstica serdo objeto de
andlise e reflexdo neste texto.

No decorrer do trabalho trazemos um breve estudo tedrico sobre a
leitura e a escrita dos alunos em Matemética; a metodologia da pesquisa,
analise e reflexdo dos dados e algumas consideracfes sobre os resultados.
Todos estes tépicos estdo fundamentados na bibliografia utilizada e seréo

apresentados a seguir.

2. A leitura e a escrita dos alunos em Matematica

Na sociedade contemporanea os atos de ler e escrever se fazem necessario
nas vivéncias mais simples do cotidiano. Quem néo teve a oportunidade de
desenvolver as habilidades de ler e escrever até consegue lidar com as
situagcdes que demandam o seu emprego, mas muitas vezes ha circunstancias
que ficam na dependéncia de outras pessoas. Sempre se foi atribuido a
responsabilidade de se trabalhar a leitura e a escrita exclusivamente nas aulas
de Lingua Materna. Essa realidade educacional vém se tornando objeto de

reflexdo, andlise e problematizacdo nos ultimos anos.
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As novas tendéncias curriculares e diversas publicacées tém trazido a
iImportancia de que se trabalhe a leitura e a escrita nas aulas das mais diversas
areas do conhecimento. E trabalhar a leitura e a escrita nas aulas de
Matematica seria quase impensavel ha alguns anos por ser concebida como
um componente da area de exatas. Esse quadro educacional vem se
modificando, pois pesquisas e experiéncias de sala de aula tém mostrado o
guanto € essencial o emprego da leitura e da escrita nas aulas de Matematica
contribuindo com a aprendizagem dos alunos.

Referindo-se a leitura, Smole e Diniz (2001) afirmam:

Ler é uma atividade dinamica, que abre ao leitor amplas
possibilidades de relacdo com o mundo e compreenséo da realidade
gque o cerca que lhe permite inserir-se no mundo cultural da
sociedade em que vive. (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 31).

A leitura possibilita novos olhares a quem ler, olhar para si mesmo, para
a realidade a qual pertence e principalmente para a sua atuacdo nessa
realidade. Para que a leitura propicie novos olhares aos alunos
impreterivelmente ela necessita ser reflexiva. “A leitura reflexiva exige que o
leitor posicione-se e situe-se diante de novas informacdes, que busque no texto
novas compreensodes, podendo fazer fluir muitas experiéncias, novos desafios,
[...]” (SMOLE; DINIZ 2001, p. 70). A partir de uma leitura reflexiva é possivel
desenvolver uma leitura critica. O ler simplesmente por ler, raramente
estimulara o pensamento critico e fara com que os alunos compreendam as
informagdes se posicionando diante das mesmas.

As oportunidades de leitura nas aulas de Matematica podem se
concretizar de diferentes maneiras, entre elas: por meio dos didlogos sobre
conceitos e procedimentos matematicos, e com 0s objetivos mais diversos.
Conforme Solé (1998 apud SMOLE; DINIZ 2001, p. 71): Pode-se “[...] ler para
aprender, ler para obter uma informacao, ler para seguir instrucdes, ler por
prazer, ler para comunicar um texto a outras pessoas”. A leitura em Matematica
pode ser feita também na interpretacdo de determinado contexto envolvendo
conteudos ou dados matematicos. Faz-se essencial que a leitura nas aulas de

Matematica possibilite a aprendizagem dos alunos.
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A leitura em Matematica demanda um trabalho diferenciado: a aprender
a ler Matematica primeiramente, e a ler para aprender Matematica
posteriormente. Nessa relacdo leitura-Matematica busca-se a familiarizacao
com a linguagem matematica e com os simbolos. O ato da leitura nas aulas de
Matematica é processual, continuo.

Com relagéo ao trabalho da escrita nas aulas de Matemética é possivel

aos alunos fazerem uso de diversas habilidades de acordo com Smole (2001):

[...] ao produzir textos em matemética, tal como ocorre em
outras areas do conhecimento, o aluno tem oportunidades de
usar habilidades de ler, ouvir, observar, questionar, interpretar
e avaliar seus proprios caminhos, as a¢bes que realizou, no
que poderia ser melhor. E como se pudesse refletir sobre o
préprio pensamento e ter, nesse momento, uma consciéncia
maior sobre aquilo que realizou e aprendeu. (SMOLE, 2001, p.
31).

Nas primeiras escritas os alunos poderdo sentir dificuldades e até haver
rejeicdo referente ao ato de escrever nas aulas de Matematica, mas a partir de
um trabalho processual no ato de escrever, os alunos teréo a possibilidade de
pensarem sobre o0s seus proprios processos de raciocinio, observando, lendo,
relendo, refletindo, questionando e aperfeicoando a sua escrita e aprendizagem
matematica. “O ato de escrever demanda tempo e pratica, pois muitas vezes é
necessario romper com crengas que os alunos tém em relagdo ao ensino e a
aprendizagem da Matematica” (NACARATO; LOPES, 2009, p. 43). Ao propor a
atividade de escrita aos alunos, o professor necessita valer-se de diferentes
abordagens didaticas, incentivando-os a escrever.

A atividade de escrita como um meio para possibilitar a aprendizagem
da Matemaética pelos alunos pode ser solicitada em diversos momentos durante
as aulas. Para Smole (2001, p. 35), é possivel propor que os alunos escrevam:
“As vezes, ao final de uma aula, outras ao iniciar um novo tema, ao final de
uma unidade didatica [...]". Os momentos das escritas podem variar, ser sobre
a resolucdo de um problema, do conteddo estudado em uma aula ou um
conjunto de aulas, um diario acerca da aprendizagem, uma producédo textual
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coletiva, relatérios em dupla e até um registro pictorico. Mas isso também né&o
quer dizer que em toda aula de Matematica deva haver a escrita por parte dos
alunos. Faz-se importante que, anteriormente ao emprego da escrita pelos
alunos nas aulas de Matematica, o professor planeje suas acfes didatico-
pedagdgicas para que a escrita ndo se torne uma atividade cansativa,
desestimulante e tenha efeito contrario na aprendizagem dos alunos.

A escrita das aprendizagens matematicas pelos alunos possibilita a
organizacdo de seus pensamentos; transformar o pensamento em ideias,
adquirir novos conceitos e significados matematicos, comunicar as estratégias,
0s raciocinios utilizados nos contextos das aulas, acompanhar o processo de
aprendizagem, avaliar o que foi aprendido e o0 que necessita se aprender.
Antes de escrever, exige-se que o0 aluno pense e reflita. A capacidade com a
qual um aluno escreve sobre determinado conceito expressa melhor a sua
compreensao.

E importante que o professor valorize a escrita de seus alunos e
acompanhe suas producdes, dando o retorno dos registros escritos. Faz-se
importante salientar que os alunos compreendam que seus registros serao
lidos por alguém, e por meio deles se adquirird saberes matematicos. E
necessario salientar que as atividades de leitura e escrita nas aulas de

Matematica exigem a mediacdo do professor durante o processo.

3. Metodologia da pesquisa, analise e reflexdo dos dados

Para conhecermos a turma l6cus de investigacdo e identificarmos suas
necessidades educacionais em Matematica, a priori, propiciamos um momento
de didlogo e apresentacao entre 0os alunos e a pesquisadora, explicitando aos
alunos a intencéo da atividade diagndstica e a relevancia de suas participacdes
para a sua aplicacdo. Como instrumento de diagndstico aplicamos duas
situacOes-problema retiradas da obra: Ler, escrever e resolver problemas:
habilidades béasicas para aprender mateméatica. Organizada por Kétia

Stocco Smole e Maria Ignez Diniz (2001).
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1) Qual a pergunta?

Jodo tem um livro com 120 paginas. Ele ja leu 52 paginas deste livro e
quer terminar a leitura em 4 dias, lendo o mesmo numero de paginas em cada
dia.

Escolha entre as perguntas a seguir aquela(s) que pode(m) ser
respondida(s):

Quantos dias ele levou para ler as 52 paginas?
Quantas paginas ele deve ler por dia?

Quantas paginas ele vai ler nos dois ultimos dias?
Qual é o nome do livro?

Quantas paginas faltam para ele terminar a leitura?

SRR NS

2) Que contaresolve?

Um avido pode transportar 314 passageiros. Se o avido fizer 6 viagens
totalmente lotado, quantos passageiros ele vai transportar?

Qual das contas resolve o problema?
314:6 314-6 314x6 314 + 314 + 314 + 314 + 314 + 314

No momento da aplicagdo das situacOes-problema os alunos
demonstraram muita dificuldade, foi preciso explicar as questfes varias vezes,
realizando diferentes mediacGes até compreenderem o contexto da situacdo-
problema e responderem por si mesmos. Para preservarmos a identidade dos
alunos participantes do diagnoéstico, utilizamos nomes de flores para identifica-
los. As respostas dos alunos a partir das situacGes-problema trabalhadas foram

tabuladas e encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 1: Respostas dos alunos acerca das situa¢cdes-problema vivenciadas

Nome dos alunos Situagao-problema A Situagcao-problema B
Aluna Rosa Errou Errou
Aluna Margarida Errou Errou
Aluna Angélica Acertou Errou
Aluno Cravo Errou Acertou
Aluno Ranunculo Errou Acertou
Aluna Orquidea Errou Acertou
Aluno Antuario Errou Acertou
Aluno Crisantemo Acertou Acertou
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Aluno Delfim Errou Acertou
Aluno Girassol Errou Acertou
Aluna Tulipa Acertou Acertou
Aluna Iris Acertou Acertou
Aluna Cravina Errou Acertou
Aluno Goivo Errou Acertou
Aluno Jacinto Errou Acertou
Aluna Gardénia Errou Errou
Aluno Lirio Errou Acertou
Aluna Gloriosa Errou Acertou
Aluno Narciso Errou Acertou
Aluna Gérbera Errou Acertou
Aluna Azaleia Errou Acertou
Aluna Cerejeira Errou Errou
Aluno Tango Errou Acertou
Aluno Monsenhor Errou Acertou

Fonte: Dados da pesquisa

Como podemos verificar no quadro 1 acima, apenas trés dos vinte e

quatro alunos acertaram as duas situagdes-problema. A grande maioria dos

alunos errou a situacdo- problema A. Apds os alunos terem respondido as

situacdes-problema, entregamos uma folha de papel oficio e solicitamos que

escrevessem um pequeno texto contando sobre os seus processos de

pensamento (raciocinio) para a resolucéo das situacdes-problema, explicitando

se tinham sido muito dificeis, se tinham sido faceis, se tinham aprendido algo e

se tinham gostado ou ndo das situa¢des vivenciadas. Entdo, como parametro

comparativo para analise, selecionamos as escritas dos trés alunos que

acertaram as situacdes-problema e mais trés escritas de outros trés alunos que

nao acertaram tais situacoes.

Quadro 2: Escritas dos alunos

Nome dos

alunos

Escrita
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Aluna
Rosa

Aluna

Gardénia

Aluno Lirio
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Fonte: Dados da pesquisa

Observando, lendo e comparando as escritas dos alunos no Quadro 2 é
visivel a dificuldade de escrever, de explicitar os seus pensamentos por meio
de palavras (texto). Essa dificuldade ndo é s6 em escrever o processo de
raciocinio para a resolugcdo das situacdes- problema, mas também em
interpretar o contexto até chegar no problema para entéo resolvé-lo. Em suas
escritas, os alunos alegaram dificuldades para resolver as situacées problemas
propostas, alguns tiveram mais dificuldades na situacao-problema A, outros na
situacdo-problema B. Veremos a seguir, uma breve analise reflexiva de cada
producao textual escolhida para estudo.

O aluno Crisantemo acertou as duas situagdes-problema propostas no
diagnostico. Em seu texto alegou que as situacdes-problema foram faceis, mas
ainda utilizou o termo “contas” se referindo aos problemas com contexto. Mas
isso pode ter acontecido pelo fato do enunciado da questédo trabalhada ter
trazido o termo “conta”. Em um dos trechos de sua escrita o aluno Crisantemo,
afirma que achava que era para responder as questdes da situacdo-problema
A, depois viu que era para marcar as alternativas de 1 a 5 que poderiam ser
respondidas através do contexto da situacao.

Um aspecto que identificamos no ato do diagnostico é que os alunos néao
estdo acostumados a resolver questdes, como a da situagcao-problema A, do
diagndstico, que propunha que eles marcassem as alternativas que poderiam
ser respondidas a partir do contexto do problema. Os alunos ficaram confusos,
mesmo a situacdo-problema pedindo para escolherem entre as perguntas
(alternativas) aquela (s) que poderiam ser respondidas. Percebe-se que os
alunos estdo habituados a responderem da forma comumente trabalhada,
passa-se o problema, e eles pensam tdo somente na resposta, sem pensarem
também na pergunta. Por esse motivo, quando foram induzidos a marcarem as
alternativas que poderiam ser respondidas com as informagdes que o0 contexto
da situacdo-problema trazia, sentiram muita dificuldade, e a maior parte dos
alunos errou a questao.

Como a situacdo-problema B pedia para os alunos marcarem a
alternativa que resolvia a questdo, grande parte dos alunos acertou. A
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situacao-problema em questdo pedia para os alunos pensarem apenas na
resposta, que é o que costumeiramente se é trabalhado na maioria das
escolas. Entdo, a maioria dos alunos acertou.

A producdo textual da aluna Tulipa trouxe até titulo, mas a aluna
remeteu o diagndstico a uma avaliagdo, dizendo que no momento da avaliacao
ficou nervosa e depois 0 nervosismo passou. Em momento algum do
diagnéstico mencionamos a palavra “avaliacédo”, mas parece que ao se
trabalhar situacdes-problema mais complexas e no modelo impresso, os alunos
ja tem o estigma de que tudo seja avaliacdo. A aluna Tulipa concluiu que a
situacdo- problema A nao foi facil, nem dificil, e sim mediana. E que a questéo
mais dificil para ela foi a situagdo-problema B, e achou que a respostas eram
duas alternativas, mas marcou sé uma das alternativas. A situacao-problema B,
traz duas alternativas de resolugéo corretas, justamente para instigar os alunos
a raciocinarem que o processo de resolucdo de uma situagédo-problema pode
ter mais de um caminho para se chegar a resolucao.

A aluna lIris afirma que ficou nervosa, depois se acalmou e a prova foi
dificil, utilizando o termo “prova” igualmente a aluna Tulipa que fez uso da
palavra “avaliagdo”, mesmo apds termos explicado a finalidade do diagnéstico,
das situacdes-problema, que seriam trabalhadas calmamente, parece que 0s
alunos tém o estereétipo de que questbes matematicas com certo grau de
complexidade s&o avaliagbes (provas).

E normal que os alunos se sintam incomodados (nervosos) com a
presenca de uma pessoa novata (pesquisadora) na sala de aula, pois ha uma
ruptura na rotina escolar. Com a convivéncia essa barreira pode ser
ultrapassada, como mostra a producéo textual da aluna Gardénia. Em seu
texto ela alega ter gostado e que foi muito bom as situacdes-problema
vivenciadas e gostaria que tivesse mais oportunidades iguais.

Iris explicita também que achou a situagao-problema B mais facil, e acha
gue errou pouco, mas ainda ficou em ddvida se acertou ou se errou. Nesse
caso podemos identificar que a aluna Iris ndo tem consciéncia de seu processo

de resolucéo da questdo. Necessitando da confirmacao do professor.
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As escritas analisadas e refletidas até o0 momento foram dos alunos que
acertaram as duas situagdes-problema trabalhadas no diagndstico. Iremos
analisar e refletir as escritas dos alunos que erraram as situacdes-problema.

Em sua escrita, a aluna Rosa faz uso do termo “conta” igualmente ao
aluno Crisantemo. A aluna esclarece que a situacao-problema mais facil para si
foi a da letra B. A situacdo-problema A exigiu que pensasse um pouquinho
mais, mas pensando bem conseguiu resolver. Vale salientar que Rosa errou as
duas situacdes-problema vivenciadas no diagnostico.

A aluna Gardénia escreveu em seu texto que gostou da atividade
vivenciada, achou féacil, e gostaria de vivenciar mais vezes, que teve mais
dificuldade para solucionar a conta B, utilizando o termo “conta” igual a seus
colegas. Gardénia escreveu algumas palavras a mais que os demais alunos
em seu texto, afirmando ter gostado das situagOes-problema, mas né&o
explicitou o seu processo de resolucdo. A aluna Gardénia também errou as
duas situacdes vivenciadas.

O aluno Lirio escreveu que a sua Unica dificuldade foi na situagéo-
problema A, pois ele teve de pensar mais para soluciona-la. J4 a situacao-
problema B foi muito facil, respondeu rapidamente. Quando Lirio diz que a
situacao-problema A foi a mais dificil porque ele teve de pensar mais, parece-
nos que para o aluno toda atividade matematica que exija mais pensamento, o
grau de dificuldade para soluciona-la € maior. O aluno Lirio errou justamente a
situacdo- problema A, a que teve de pensar um pouco mais para resolver. A

situacao- problema B, acertou.

4. Algumas consideracdes sobre os resultados

Diante do que foi exposto, percebemos a dificuldade dos alunos em interpretar
os enunciados das situacdes-problema, e consequentemente em soluciona-las,
e também em expressar através da escrita seus processos de pensamento
para resolver as situacdes-problema propostas. Fonseca e Cardoso (2005), em
um trabalho sobre o uso de textos nas aulas de Matematica também
encontraram resultados que indicam dificuldades dos alunos em ler e

interpretar textos de problemas matematicos. A dificuldade existe ndo s6 na
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area da Matematica, mas também na leitura (interpretacdo) e escrita de textos
sucintos com diversos erros ortograficos.

As necessidades dos alunos consistem: em ler e interpretar o contexto
que o problema aborda; em resolver matematicamente a situacdo mediante
compreensao; em expressar por meio da escrita, 0 seu processo de raciocinio
mental para a resolugéo da situagéo-problema apresentada.

A leitura se faz necessaria nas aulas de Matematica pelo fato de que, se
trabalhada adequadamente, se constitui em um dos meios possibilitadores da
aprendizagem conceitual, da familiarizagdo com a linguagem matematica e
com os simbolos, da interpretacdo (compreensdo) e dar significados.
Acreditamos que por meio da escrita, os alunos tém condicdes de refletirem
sobre os conceitos matematicos estudados e os procedimentos adotados para

a resolucéo das atividades Matematicas trabalhadas.
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